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Vattenhallen Science Center LTH ir beldget i V-huset pa
Lunds Tekniska Hogskolas campusomride. Syftet med
detta science center ir att skapa intresse for naturveten-
skap och teknik. Ett intresse som i forlingningen forhopp-
ningsvis leder till att fler unga minniskor véljer en utbild-
ningsvig inom dessa omrdden [1][2]. Vir ambition ir att
alla institutioner vid Lunds Tekniska Hogskola (LTH) och
dvriga tekniske inriktade institutioner vid Lunds universi-
tet (LU) ska finnas representerade i Vattenhallen i form av
ndgon station eller 6vning. Hannu Salmi, forsknings- och
utvecklingschef vid Heureka, science center i Helsingsfors,
har gjort ett antal studier i informellt lirande, motivation,
vetenskaplig utbildning och allminhetens forstielse for
vetenskap. Han definierar science centers som informella
lirandemiljer och jimfér dessa med andra lirandemiljéer
sdsom tidningar, bibliotek, familjen och féreningsliv [3].
Salmis studier visar att aktiviteter i science centers med
koppling till den formella lirandemiljon (skolan) kan ha en
storre inverkan pa elevers framtida val av akademisk karriir
in man hittills kunnat pdvisa [1]. I Vattenhallen strivar vi
efter aktiviteter som initierar lirprocesser som innehaller
bade handling och reflektion. David Kolb foresprikar dessa
moment i pedagogiska sammanhang, han har utvecklat en
cyklisk modell dir begreppsbildning f8ljs av experimente-
ring, konkreta erfarenheter och reflektion i en pigdende
process [4]. Detta ligger till grund fér de olika évningar
och experimentstationer som tas fram i Vattenhallen Sci-
ence Center LTH. I den hir artikeln belyses framforalle
hur skolaktiviteter bedrivs i Vattenhallen.

Varje vecka, frin tisdag till fredag, kommer det skolklas-
ser pa bokade besok till Vattenhallen Science Center LTH.
Vi har haft 23000 besdkare sedan invigningen 2009 varav
8100 skolelever. Cirka hilften av vara elever pa besok ir
4-12 4r och andra hilften dr 13-17 ar. Beséken, som strick-
er sig dver cirka tvd timmar, inleds alltid med en samling
dir eleverna fir en kort presentation av LTH samt hur be-
soket dr upplagt. De besok dir eleverna ir idldre dn 12 ér
fir dven en presentation av ”Vad gér en ingenjor?”. Efter
samlingen delar vi in eleverna i mindre grupper som hand-
leds av studenter frin LTH och LU. Elevgrupperingen sker
i syfte att f en annan gruppkonstellation 4n elevernas so-
ciala gruppformationer, virdet av detta i kooperativa liran-
deprocesser har visat sig framgangsrike i tidigare studier [5].
Elevgrupperna foljer med studenterna till olika experiment-
stationer. Enligt ett schema roterar elevgrupperna och gér
cirka tre experimentstationer, for att sedan avsluta beséket
med att gd fritt i experimenthallen. Detta avslutande mo-
ment ir viktigt da vissa elever vill testa och reflektera 6ver
en ovning om igen, medan andra hittar nigon icke-testad
experimentstation och tar initiativ till att prova den.

Studenterna som handleder eleverna vid deras besék i Vat-
tenhallen fir en tvidagars utbildning dir de blir bekanta
med mal och syfte med verksamheten samt att de far lira
sig ndgra experimentstationer som de med sikerhet ska
kunna handleda. Handledningen innebir bide att handle-
da praktiska moment vid laboration samt att handleda elev-

erna i deras reflektioner och frigestillningar. Lirprocessen
paverkas inte bara av studenternas dmneskunskaper utan
dven av deras engagemang och forhéllningssitt. Studen-
terna ir bdde lirare och ledare for elevgrupperna. Minga
av studenterna i Vattenhallen ir eller har varit engagerade i
Supplemental Instruction (SI) vid LTH (se Lirande i LTH
blad 11) didr vi hittar minga gemensamma beréringspunk-
ter i var pedagogiska syn pd elevaktiviteter. SI-verksamhe-
tens basgrupper kan liknas vid de elevgrupper vi skapar
vid skolbesoken i Vattenhallen. Dock styr studenterna i
Vattenhallen basgruppernas innehall mer jimfért med SI-
gruppernas basgrupper, dir det ir eleverna som bestimmer
dagordningen. Det gemensamma ir snarare ledarskapet:
”Genom att skapa ett klimat som bygger p4 fértroende och
gemenskap, utifrin parollen vi har ett gemensamt problem
som vi ska 16sa” kan hon eller han hjilpa gruppen att anta
utmaningar, och fungerar det kan gruppen uppné ovintade
framgingar.” [6]

En utmaning ir att kvalitetssikra handledningen i Vatten-
hallen. Studenterna som handleder studerar pd olika pro-
gram vid LTH/LU och det ir viktigt att de ir vil fércrogna
med den spridda amneskunskapen som finns att tillgd vid
de olika experimentstationerna. Utéver de tvéd utbildnings-
dagarna ir det oppet hus varje mandag eftermiddag for
studenterna. De kan di komma och 6va pa experimentsta-
tioner utan att arbeta i “skarpt lige”. Vir ambition ir att
utveckla ett webbtest som studenterna kan gora hemifrin
och interagera med teorin till den progressiva kunskap som
finns bakom respektive experimentstation. Vidare dr vér
ambition att studenterna ska kinna en personlig utveckling
av att arbeta i Vattenhallen, 7att vara en god ledare ir att
vara en god minniska, som genom sitt ledarskap utvecklar
och forverkligar bade sig sjilv och de minniskor som hon
eller han leder” [7]. Vir forhoppning ir att studenterna fir
en bra erfarenhet av att arbeta i Vattenhallen som de fir
anvindning av i framtida anstillningar.

Ett exempel pd en handledd experimentstation dr ”Liskig
lisk” dir eleverna gor lisk genom en kemisk reaktion dir
vi utgdr fran saft och skapar bubblor. De praktiska mo-
menten bestar av att blanda citronsyra med bikarbonat och
pa s vis fa koldioxid samt den mindre goda smaken salt.
Detta ir en typisk “vat laboration” enligt foljande beskriv-
ning av Hult [8]: ”En vét laboration innebir att man fir
ta pd, kinna lukten av och manipulera nigot i verklighe-
ten. En torr laboration innebir att man arbetar med dato-
rer eller likande hjilpmedel istillet for att vara i nirheten
av det man laborerar med.” Om man blandar smi ming-
der av karbonaten och syran kommer inte saltsmaken att
framtrida, men det bubblar bra. Laborationen sker steg-
vis, efter férsta omgdngen bubblor ir lisken god men efter
ytterligare nigra kryddmatt av citronsyra och bikarbonat
bubblar det mer (till elevernas fortjusning) samtidigt som
saltsmaken framtrider tydligare och tydligare. Med konti-
nuerlig aterkoppling till vad eleverna ser och kinner lotsas
eleverna fram till en slutsats. Handledningen innebir hir
att fi eleverna att stanna upp och reflektera &ver vad de
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ser och kinner (smak) och dra slutsatser i takt med att de
kan konstatera sina resultat. Handledaren stiller frigor och
hjilper eleverna att reflektera 6ver det de sjilva ser och kin-
ner. Det ir viktigt att eleverna ges tid till reflektion och att
man gdr momenten gemensamt. Det finns beldgg [9] for att
elever inte klarar av att tinka pa vad de handgripligen gor
under laborativa moment och pa teori samtidigt. Begrepp
som kemi, kemiska reaktioner, koldioxid, kolsyra, karbonat
och syra nimns i handledningen och eleverna hér begrep-
pen oavsett dlder. For de yngre finns inte forstaelse fulle
ut for begreppen efter laborationen, men det underlittar
troligen framtida forstdelse och inlirning av aktuellt imne
[10]. For de lite dldre eleverna kan formeln f6r den kemiska
reaktionen med férdel gas igenom.

Hult [8] delar dven in laborationer i 8ppna och
slutna laborationer. Han definierar dem enligt
foljande: “En sluten laboration utmirks av att
det finns ett givet och ritt svar som studen-
terna ska komma fram till och vanligen ir hela
laborationen uttinkt och planerad av liraren.
I en 6ppen laboration ir inte alltid resultatet
givet pa forhand och studenten fir vanligen
delta i bide planering och genomférande.”
Lisklaborationen ir en typisk sluten labora-
tion. Handledaren vet vad som kommer att
ske och eleverna ska komma fram till ett givet
resultat. Den dr utmirke f6r dess utrymme for
egna upplevelser. I detta fall blir flera sinnen
aktiverade vilket 4r positivt med véta labora-
tioner, eleverna far trining i att sitta ord pa
upplevelsen och det ir férhallandevis late for
handledaren att reglera svérighetsgraden. Det
ir ett experiment som alla elever lyckas med da
de garanterat fir bubblor, en viktig aspekt for
sjilvfortroendet och glidjen i att experimen-
tera. Ytterligare en positiv aspekt 4r att den
kemiska reaktionen sker av imnen vi hittar
i skafferiet. Kemi finns 6verallt runtomkring

0ss. Densitetsriret, experiment
for béde stora och sma

Studier pekar pa att tondringar foredrar ut-
stillningar eller experimentstationer som inte dr firdig-
tinkta, de vill gdrna vara med i processer och kunna paverka
resultatet av utstillningen/experimenten [11] . En 6ppning
till denna énskan ir att erbjuda eleverna att gora sin egen
utstillning. Utstillningen kan i sin tur bestd av bade 6ppna
och slutna experiment. I Vattenhallens teknikprojekt ir
elever utstillare och det finns dd utrymme for bade 6pp-
na och slutna laborationer. Teknikprojektet vinder sig till
hégstadieelever och pagar i tre veckor. Projektet inleds med
att personal frin Vattenhallen kommer till klassen och pre-
senterar projektet. Eleverna viljer ett teknikomrade sisom
till exempel ”Schampotillverkning”, "Datorer” eller ett eget
alternativ. En elev har till exempel utvecklat sin egen park
cour handske med gott resultat. Oavsett inriktning ska de-
ras arbete resultera i svar pa: Hur gjorde man forr? Hur
fungerar det? Vart ir forskningen pd vig? Arbetet paborjas
i skolan och alla amnen, som exempelvis engelska, bild och
musik, kan delta. Vilka dmnen som deltar far kollegiet pa
respektive skola komma &verens om innan projektet pre-

senteras for eleverna. Nir eleverna arbetat cirka en vecka
med sitt projekt kommer de till Vattenhallen for en dag.
Under ena halvan av dagen experimenterar de kring sin in-
riktning, de fir forstdelse for frigestillningar sisom — hur
gor man schampo, vad ir det for olika molekyler i schampo
och vad har de f6r funktion? De kan ocksi arbeta med hur
en dator dr uppbyggd, vad ett inbyggt system ir, etcetera.
Under andra halvan av dagen fir eleverna triffa en forskare
som arbetar med aktuell inriktning. Eleverna har férberett
frigor och fir reda pd vart forskningen dr pd vig. De fir
dven en guidad tur pd campus nir de gar till “sin” forskare.
Eleverna bearbetar sitt material i skolan och iterkommer
till Vattenhallen efter ytterligare en vecka. Vid detta till-
fille hiller eleverna i en teknikmissa dir de demonstrerar
“sin” experimentstation och visar allt det ma-
terial som de arbetat fram under projektet,
detta kan vara i form av postrar, bildspel etce-
tera. Besdkarna ir forildrar och andra elever
som bjudits in, totalt cirka 80 stycken.

Utvirderingarna frin projektet dr mycket
positiva. Eleverna framhaller just experimen-
terandet, att fi triffa minniskor/forskare
som arbetar med aktuellt imnesomride och
redovisningen i form av missan som vildigt
uppskattade moment. De far en tydlig forsta-
else for hur nigot fungerar genom att expe-
rimentera och resonera med studenter, lirare
och forskare. Vidare far de fir insikt om olika
forskningsomréden och hur forskning bedrivs.
En vanlig kommentar, som uttrycks med for-
tjusning ir: “jag visste inte att man kunde
arbeta med detta”. Sjilva experimenterandet
kan allts3 vara av olika karaktir, bade slutna
och 6ppna laborationer finns att tillgd under
projektet. En utmaning ir att hitta en limp-
lig svirighetsgrad pi teknikinriktningen for
varje elev, dé intresset och motivationen hos
eleven i regel 4r avgérande for ett gott resultat
i detta projekt. Vir ambition ir, forutom att
eleverna tillskansar sig kunskap, att eleverna
ska fa en storre insikt om allt teknikkunnande
som finns i samhillet. I Vattenhallens teknikprojekt ska
eleven fi en tydlig koppling mellan ett naturvetenskapligt/
tekniskt samband och dess tillimpning i samhillet. Denna
koppling resulterar i regel till storre forstielse och fascina-
tion for hur omvirlden fungerar, ndgot vi ser i vira utvir-
deringar. En fascination som férhoppningsvis leder till ett
okat intresse for naturvetenskap och teknik [1][2][11].

Eleverna som besdker Vattenhallen kommer frin olika
hemférhallanden och har varierande skolfirdigheter . Vi ser
tydligt i var verksamhet att oavsett bakgrund s& uppskat-
tar eleverna att “gora saker” och deras intresse och fragor
kommer i samband med upplevelser. En studie frin Luleds
Teknikens Hus visar hur besck pa science centers kan ge ett
okat intresse fér naturvetenskap. Detta intresse har i stu-
dien resulterat i ett aktivt val av naturvetenskaplig inrike-
ning pd gymnasienivd hos elever som saknar akademiska
hemférhillanden [2]. Eftersom vir intention med Vatten-
hallen 4r att fa fler ungdomar intresserade av, samt soka sig
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till, utbildningar inom naturvetenskap och teknik, kan vi
forhoppningsvis med vilorganiserad och riktad skolverk-
samhet pd sikt se positiva siffror i statistiken 6ver sékande
till naturvetenskapliga och tekniska utbildningar pd uni-
versitet och hogskola[1][2][11].
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